
Характеристика нозологической группы, описание особых 

образовательных потребностей обучающихся с тяжелыми нарушениями 

речи 

У детей с фонетико-фонематическим и фонетическим недоразвитием речи 

наблюдается нарушение процесса формирования произносительной системы родного 

языка вследствие дефектов восприятия и произношения фонем. Отмечается 

незаконченность процессов формирования артикулирования и восприятия звуков, 

отличающихся тонкими акустико-артикуляторными признаками. Несформированность 

произношения звуков крайне вариативна и может быть выражена в различных вариантах: 

отсутствие, замены (как правило, звуками простыми по артикуляции), смешение, 

искаженное произнесение (не соответствующее нормам звуковой системы родного языка). 

Определяющим признаком фонематического недоразвития является пониженная 

способность к дифференциации звуков, обеспечивающая восприятие фонемного состава 

родного языка, что негативно влияет на овладение звуковым анализом. 

Фонетическое недоразвитие речи характеризуется нарушением формирования 

фонетической стороны речи либо в комплексе (что проявляется одновременно в 

искажении звуков, звуко-слоговой структуры слова, в просодических нарушениях), либо 

нарушением формирования отдельных компонентов фонетического строя речи (например, 

только звукопроизношения или звукопроизношения и звуко-слоговой структуры слова). 

Такие обучающиеся хуже, чем их сверстники запоминают речевой материал, с большим 

количеством ошибок выполняют задания, связанные с активной речевой деятельностью. 

Обучающиеся с нерезко выраженным общим недоразвитием речи характеризуются 

остаточными явлениями недоразвития лексико-грамматических и фонетико-

фонематических компонентов языковой системы. У таких обучающихся не отмечается 

выраженных нарушений звукопроизношения. Нарушения звуко-слоговой структуры слова 

проявляются в различных вариантах искажения его звуковой наполняемости как на 

уровне отдельного слога, так и слова. Наряду с этим отмечается недостаточная внятность, 

выразительность речи, нечеткая дикция, создающие впечатление общей смазанности речи, 

смешение звуков, свидетельствующее о низком уровне сформированности 

дифференцированного восприятия фонем и являющееся важным показателем 

незаконченного процесса фонемообразования. 

У обучающихся обнаруживаются отдельные нарушения смысловой стороны речи. 

Несмотря на разнообразный предметный словарь, в нем отсутствуют слова, 

обозначающие названия некоторых животных, растений, профессий людей, частей тела. 

Обучающиеся склонны использовать типовые и сходные названия, лишь приблизительно 

передающие оригинальное значение слова. Лексические ошибки проявляются в замене 

слов, близких по ситуации, по значению, в смешении признаков. Выявляются трудности 

передачи обучающимися системных связей и отношений, существующих внутри 

лексических групп. Обучающиеся плохо справляются с установлением синонимических и 

антонимических отношений, особенно на материале слов с абстрактным значением. 

Недостаточность лексического строя речи проявляется в специфических 

словообразовательных ошибках. Правильно образуя слова, наиболее употребляемые в 

речевой практике, они по-прежнему затрудняются в продуцировании более редких, менее 

частотных вариантов. Недоразвитие словообразовательных процессов, проявляющееся 

преимущественно в нарушении использования непродуктивных словообразовательных 

аффиксов, препятствует своевременному формированию навыков группировки 



однокоренных слов, подбора родственных слов и анализа их состава, что впоследствии 

сказывается на качестве овладения программой по русскому языку. 

Недостаточный уровень сформированности лексических средств языка особенно 

ярко проявляется в понимании и употреблении фраз, пословиц с переносным значением. 

В грамматическом оформлении речи часто встречаются ошибки в употреблении 

грамматических форм слова. 

Особую сложность для обучающихся представляют конструкции с придаточными 

предложениями, что выражается в пропуске, замене союзов, инверсии. 

Лексико-грамматические средства языка у обучающихся сформированы 

неодинаково. С одной стороны, может отмечаться незначительное количество ошибок, 

которые носят непостоянный характер и сочетаются с возможностью осуществления 

верного выбора при сравнении правильного и неправильного ответов, с другой – 

устойчивый характер ошибок, особенно в самостоятельной речи. 

Отличительной особенностью является своеобразие связной речи, 

характеризующееся нарушениями логической последовательности, застреванием на 

второстепенных деталях, пропусками главных событий, повторами отдельных эпизодов 

при составлении рассказа на заданную тему, по картинке, по серии сюжетных картин. При 

рассказывании о событиях из своей жизни, составлении рассказов на свободную тему с 

элементами творчества используются, в основном, простые малоинформативные 

предложения. 

Наряду с расстройствами устной речи у обучающихся отмечаются разнообразные 

нарушения чтения и письма, проявляющиеся в стойких, повторяющихся, специфических 

ошибках при чтении и на письме, механизм возникновения которых обусловлен 

недостаточной сформированностью базовых высших психических функций, 

обеспечивающих процессы чтения и письма в норме. 

Принципы и подходы проведения коррекционно-развивающей работы 

учителя-логопеда 

Общие принципы представлены в ФГОС НОО ОВЗ, в Примерной адаптированной 

основной общеобразовательной программе (вариант 5.1, 5.2),а также в вариативных 

коррекционных логопедических программах: 

В данной рабочей программе учителя-логопеда для обучающихся с ОВЗ, учитываются 

возрастные, типологические и индивидуальные особенности и следующие принципы 

коррекционно-развивающей работы: 

 принцип системности коррекционных, профилактических и развивающих общих и 

специфических задач; 

 принцип единства диагностики и коррекции; 

 приоритетности коррекции причинного типа; 

 принцип учёта соотношения первичных и вторичных нарушений; 

 деятельностный принцип коррекции; 

 принцип учёта неравномерности детского развития; 

 принцип комплексности методов логопедического, психолого-педагогического и 

коррекционного воздействия; 



 принцип активного привлечения ближайшего социального окружения к участию в 

исправлении речевых нарушений; 

 принцип опоры на разные уровни организации психических процессов; 

 принцип программированного обучения; 

 принцип возрастания сложности; 

 принцип учета объема и степени разнообразия материала; 

 принцип развивающего характера обучения, основывающегося на положении о 

ведущей роли обучения в развитии ребенка и формировании «зоны ближайшего 

развития»; 

 принцип уровневой дифференциации задач, содержания и результатов 

образовательного процесса с учетом возрастных и индивидуальных особенностей; 

 принцип системного компенсаторно-развивающего воздействия на развитие ребенка с 

обеспечением преодоления им трудностей развития, обусловленных негативным 

влиянием нарушенного анализатора, формированием компенсаторно–адаптивных 

механизмов, повышающих возрастные возможности социально-коммуникативного, 

познавательного, речевого, физического развития; 

 принцип стимулирования эмоционального реагирования, эмпатии и использования их 

для развития практической деятельности детей, общения и воспитания адекватного 

поведения; 

 принцип соединения системно - структурного подхода в изучении языка с 

функциональным подходом; 

На основе данных принципов реализуются общедидактические и специфические подходы 

к профессиональной деятельности. Специфические подходы: 

 культурно-генетический подход, связанный с учетом генетических закономерностей 

развития ребенка, характерных для становления ведущей деятельности и 

психологических новообразований в каждом возрастном периоде; 

 системный подход к организации целостной системы коррекционно-педагогической 

работы; 

 концентрический подход при изложении содержания программного материала; 

 коммуникативный подход, определяющий последовательность формирования речи 

как средства общения и познания окружающего мира, использование в обучении детей 

с нарушением в развитии разных форм словесной речи (устная, письменная, 

альтернативные формы коммуникации и т.д.) в зависимости от этапа обучения; 

 комплексный подход, который предполагает, что устранение нарушений должно 

носить медико-психолого-педагогический характер, т.е. опираться на взаимосвязь всех 

специалистов сопровождения; 

 личностно-ориентированный подход к воспитанию и обучению детей через изменение 

содержания обучения и совершенствование методов и приемов работы; 

 индивидуально-дифференцированный подход к реализации адаптированной 

образовательной программы; 

При этом учитываются индивидуальные и возрастные особенности детей с ОВЗ 

школьного возраста. 

 

 

 



 Этапы реализации коррекционной логопедической программы 

Этапы Результаты Сроки 

Этап сбора и анализа 

информации (информационно-

аналитическая деятельность). 

 Оценка контингента 

обучающихся для учёта 

особенностей речевого 

развития детей. 

 Определение специфики и 

их особых 

образовательных 

потребностей. 

 Оценка образовательной 

среды с целью 

соответствия требованиям 

программно-

методического 

обеспечения. 

 Оценка материально-

технической базы. 

 

Этап планирования, 

организации, координации 

(организационно-

исполнительская 

деятельность). 

 Процесс специального 

коррекционно-

развивающего 

сопровождения. 

 Профилактическаяработа, 

имеющая коррекционно-

развивающую 

направленность. 

 Помощь детям с ОВЗ в 

освоении данного варианта 

АООП. 

 Социализация 

сопровождаемой категории 

детей. 

15.09-25.05 текущего 

учебного года 

Этап диагностики 

коррекционно-развивающей 

образовательной среды 

(контрольно-диагностическая 

деятельность). 

Определение соответствия 

созданных условий и 

выбранных коррекционно-

развивающих программ 

особым образовательным 

потребностям ребёнка. 

Январь 

Май 

Этап регуляции и 

корректировки (регулятивно-

корректировочная 

деятельность). 

Внесение необходимых 

изменений в процесс 

сопровождения детей с 

речевым недоразвитием, 

корректировка условий и форм 

обучения, методов и приёмов 

работы. 

В течение года 

 



Методическая работа учителя-логопеда 

Планирование методической работы учителя-логопеда на школьном логопункте 

№ п/п Содержание работы Сроки Планируемые результаты 

1. Зачисление детей на 

логопедический пункт ОУ, 

утверждение списков 

зачисленных на логопункт 

детей с нарушениями речи. 

До 15 сентября Список детей, зачисленных на 

логопункт. 

2. Составление и утверждение 

циклограммы рабочего 

времени учителя-логопеда 

До 15 сентября Циклограмма работы 

3. Составление рабочей 

программы, годового плана 

работы учителя-логопеда. 

До 15 сентября Рабочая программа, годовой 

план работы. 

4. Составление перспективных и 

календарно-тематических 

планов работы на год. 

До 15 сентября Перспективный и календарный 

план работы. 

5. Планирование логопедической 

подгрупповой, 

индивидуальной работы 

В течение года Ежедневные планы работы, 

конспекты. 

6. Оформление индивидуальных 

тетрадей детей. Заполнение 

речевых карт и 

индивидуальных 

образовательных маршрутов. 

В течение года Индивидуальные тетради, 

речевые карты. 

 Планирование работы с педагогами 

№ п/п Содержание работы Сроки Планируемые результаты 

1. Консультации для педагогов и специалистов ОУ на семинарах, 

педагогических советах: 

1. Обсуждение результатов 

логопедической и 

педагогической диагностики 

детей, зачисленных на 

логопедический пункт, на 

педагогическом совете ОУ. 

Сентябрь Протокол педагогического 

совета, результаты 

диагностики. 

2. Приемы педагогической 

работы по воспитанию у детей 

навыков правильного 

произношения звуков и 

профилактика нарушений 

письменной речи. 

Октябрь Практический материал. 

3. Приемы обогащения 

словарного запаса детей с ОВЗ 

Ноябрь Практический материал. 



школьного возраста. 

4. Приемы формирования 

грамматически правильной 

речи у детей с ОВЗ. 

Декабрь Буклеты для педагогов. 

5. Виды работы педагога по 

развитию и 

совершенствованию связной 

речи детей с ОВЗ. 

Январь Презентация опыта. 

6. Взаимосвязь развития речи 

и развития мелкой моторики. 

Февраль Практический материал. 

7. Средства развития мелкой 

моторики рук у детей с 

нарушением речи. 

Март Практический материал. 

8. Развитие диалогической 

речи у детей с ОВЗ. 

Апрель Презентация опыта. 

9. Анализ работы 

логопедического пункта за 

учебный год. 

Май Аналитический отчет. 

2. Взаимодействия со специалистами ОУ: 

1. С учителем музыки, 

адаптивной физической 

культуры. 

В течение года Аналитический отчет. 

2. Консультация для педагогов 

ОУ: «Речевое развитие детей с 

ОВЗ». 

Декабрь Презентация. 

3. «Развитие мыслительной и 

познавательной деятельности 

детей с ОВЗ». 

Апрель Рекомендации в виде буклетов 

 

Планирование работы учителя-логопеда с семьей ребенка с ОВЗ. 

Взаимодействие со специалистами 

Направления работы Виды работы Частота Сроки 

проведения и 

ответственные 

Включение родителей 

(законных 

представителей) во 

взаимодействие с 

учителем-логопедом и 

специалистами 

учреждения 

 беседа; 

 индивидуальное 

консультирование; 

 индивидуальный 

опрос; 

 анкетирование; 

Систематически 

с момента 

поступления 

ребенка в школу 

 Учитель 

 Учитель-

логопед 

Повышение 

осведомленности 

 беседа; 

 индивидуальное 

2 раза в месяц  Учитель 

 Учитель-



родителей об 

особенностях развития и 

специфических 

образовательных 

потребностях ребенка 

консультирование; 

 родительские 

собрания; 

 посещение учебных 

занятий родителями; 

логопед 

Обеспечение участия 

семьи в реализации 

коррекционно-

развивающей программы, 

соблюдения единства 

требований к 

обучающемуся в семье и в 

образовательной 

организации 

 беседа; 

 индивидуальное 

консультирование; 

 родительские 

собрания; 

 посещение учебных 

занятий родителями; 

 индивидуальный 

опрос; 

 анкетирование; 

По мере 

необходимости 

 Учитель 

 Учитель-

логопед 

Организация регулярного 

обмена информацией о 

развитии ребенка, о ходе 

реализации 

коррекционно-

развивающей программы 

и результатах ее освоения 

 беседа; 

 индивидуальное 

консультирование; 

 родительские 

собрания; 

 посещение учебных 

занятий родителями; 

 индивидуальный 

опрос; 

 анкетирование; 

По мере 

необходимости 

 Учитель 

 Учитель-

логопед 

Организация участия 

родителей во внеурочных 

мероприятиях 

(названия мероприятий) Согласно плану 

работы 
 

        

 

 

 

 


